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RESUMO: Os atuais processos globais, em consonancia conesendolvimento de novas
tecnologias das ultimas décadas, posicionam addmsede lingua como das mais relevantes, em
funcdo da alta conectividade e interagdo entreupstas. O inglés particularmente assume novos
papéis para além de sua funcdo comunicativa, sagdm repensado como ferramenta critica e
participativa. Diante do novo cenario, como podemexesenhar nossos contextos de formacgao
docente, seja a formacéo inicial ou a continuadandneira que a formacéo do professor de inglés
possa melhor responder as atuais demandas? Hgte tarha os novos letramentos como aporte
tedrico e prioriza o trabalho dos letramentos aoftie a nocdo de expansdo de perspectivas. O
autores discutem duas atividades implementadasueso de formacdo continuada que tiveram
como objetivos discutir a formacdo docente e aiprdgs professores participantes no intuito de
transpor para a sala de aula de inglés esses sgjalbais recentes.

PALAVRAS-CHAVE: lingua inglesa; formacdo de professores, novogmegntos; letramento
critico, expansédo de perspectivas

ABSTRACT: The current global processes connected with thieldement of new technologies in
recent decades have positioned language withiteaar® debate — due to the high connectivity and
interaction among individuals. English in partiaulakes on new roles — beyond its communicative
function — and is being reshaped as a critical @anticipatory tool. Within this new scenario, how
can we redesign our contexts of teacher educatibather initial or continuing education, so tha th
formation of the English teacher can better meet ¢hrrent demands? This article takes new
literacies as the theoretical framework and prieg critical literacies and the notion of expagdin
perspectives. The authors discuss two activitigemented in continuing education courses which
focused on teacher education and teachers” praxisrder to transpose these recent global
discussions into the English classroom.

KEY WORDS: English language, teacher education, new liteeagicritical literacies, expanding
perspectives

INTRODUCAO

Never before have the technological, economic aesthschanges around us occurred so
rapidly or been so destabilizing.

Pierre Levy (2001)Becoming Virtual: Reality in the Digital Age

As sociedades contemporaneas vém sofrendo exmessiwdangas, revolugbes, re-
conceitualizacbes e transformacdes advindas dastepmlogias digitais, cujas implicacdes

v)

19

DUBOC & FERRAZ, 2011




) DOSSIE ESPECIAL
JORDAO (org.) Letramentos e Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas.
Revista X, vol.1, 2011

necessitam problematizacéo e expansao do conheaocimes diversos campos de pesquisa. Castellg
(2000) defende que “a tecnologia é a sociedade&lizando que “a sociedade [atual] ndo pode ser
entendida ou representada sem seus instrumentosidgicos” (ibidem, p.5), o que implica que
através das tecnologias da informacéo e comunicasiamos globalmente conectados de alguma
forma. Levy (2001) contribui para o debate e alpdea um paradoxo: a0 mesmo tempo que essd
“considerada” conectividade global através das sideanologias pode gerar um fluxo cadtico de
informacdes e confusdo intelectual, estamos vivemoh@a era sem precedentes em relacdo ag
possibilidades positivas que elas podem oferecer.

Diante deste cenéario marcado por processos globhde vez mais multiplos e heterogéneos,
0 ensino e a aprendizagem de linguas estrangeipasi|mentam grande revalorizacdo em virtude da
interconectividade e da interdependéncia entresesseiedades globalizadas. Conforme discutem
tedricos como Edwards e Usher (2008) e Rizvi e &idd2010), a compressao do espaco e do tempg
nos atuais processos de globalizacao produz ed@zida por novas formas de comunicagao entre 0S
sujeitos, uma discussao que coloca questfes dealtamo uma das mais relevantes.

No entanto, mais do que adotarmos uma abordagestatatdria no que diz respeito ao
aumento exponencial da interacdo e producao delgsmntre esses sujeitos da era digital por meio
das mais diversas linguagens, este artigo priarizvolucdo ontoldgica trazida pela cibercultufa (c
Wark, 2006), marcada por re-conceitualiza¢des agli®s ao nosso campo de atuacao. Nos termos$
de Knobel e Lankshear (2007), as sociedades ghaloi@s experimentam ndo apenas o surgimentg
de novos aparatos digitais — et technical stuf mas sobretudo expressivas revisdes conceituaig
— ou ‘new ethos stuff(ibidem: 07). Em outras palavras, de uma sociedgubgrafica, passamos
agora a um cenario poés-tipografico cujo processsigigficacdo ganha um carater multimodal sem
precedentes (cf. Cope e Kalantzis, 2000), fundamdenagora por um novo conceito de sujeito, de
conhecimento e de lingua.

Assim, o inglés ndo apenas passa a ser usado peszoas localizadas nos mais diversos
espacos (fisicos e virtuais), mas também passawmasnovos papéis: de lingua franca com fins
estritamente comunicativos, a lingua inglesa vemdsentendida por tedricos comprometidos com
questdes linguisticas como ferramenta critica gggaativa (cf. Guilherme, 2007; Pennycook, 1994;
Warschauer, 2000). Pennycook (1994), por exempluilggia um conceito de lingua de forma a
destacar a presenca de ideologias, valores e noranbistoria e nos usos do inglés. Nessa mesma
linha, Warschauer (2000) vé a questdo da agéna eemento-chave no papel do inglés global,

em gue passaria a ser usado para a expressamtidade e da voz.
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Justamente por nos colocarmos em favor dessesedet@itemporaneos que advogam um
ensino de inglés voltado para a criticidade e magenento do sujeito digital, este artigo afirma a
necessidade de repensar a formacéo docente, aejioshl ou continuada, sob a perspectiva dos
letramentos criticos (cf. Muspratt et al, 1997; 1ISR2009; Street, 1995, 1998, 2003) como condi¢cao
para o que Monte M6r tem chamado de “expansao dpgeivas” (2009, 2010, 2011) nas salas de
aula de linguas estrangeiras.

Assim, as atividades que compartilhamos a segustrdm algumas acbes em contextos de
formacdo docente a luz deste aporte tedrico. Apetnaos nossas experiéncias pessoais, had
intentamos oferecer modelos de pratica pedagogicandino de inglés, mas discutir atividades
advindas de nossas apropriacdes tedricas, corrabmrassim, aquilo que Lankshear e Knobel
(2003) denominam depérformance epistemologyou seja, uma epistemologia de desempenho nag

auséncia de modelos pré-estabelecidos da eraldigita

NOVOS LETRAMENTOS: ALGUMAS REVISOES CONCEITUAIS

From a sociocultural perspective literacy is a neatbf social practices. Literacies are
bound up with social, institutional and culturalatonships, and can only be understood
when they are situated within their social, cultusad historical contexts.

Lankshear & Knobel (2003¥From Reading to the New Literacy Studies”

Conforme situa Street (1995, 1998, 2003), o cooadit novos letramentos data do final da
década de oitenta e do inicio dos anos noventagposta a necessidade de expandir a nocao libera
de letramento, ou o0 modelo autbnomo de letrametmoc o préprio autor (1995) define,
caracterizado como um conjunto monolitico de hddies de leitura e de escrita e adquirido de
forma isolada do contexto ideoldgico e cultural glal os sujeitos fazem parte. Letramento na
acepcdo convencional €, portanto, entendido corhabdidade de ler e de escrever um cédigo
linguistico, enquanto que 0s novos letramentostitoes uma expansdo daquela acepcao de forms
a considerar os aspectos socio-ideoldgicos ines@st@raticas de leitura.

Essa revisdo conceitual de letramento foi impuksian por trés principais fatores (cf.
Lankshear e Knobel, 2003), a saber: a pedagogdiaacde Paulo Freire, a necessidade de reforma
curricular nos Estados Unidos nos anos sessentaredéncia dos estudos socioculturais. Assim é
que tedricos comecam a discutir que a aprendizadgeningua ndo se reduz ao dominio de um
codigo ou técnica de escrita, pois esta encontetsada politica e ideologicamente nos diferentes

espacos sociais e culturais (cf. Soares, 2005).
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Publicacdes mais recentes, como as de LankshenoleeK(2003, 2007), Gee (2004), Kress
(2000, 2003) e Cope e Kalantzis (2000), tém retidgcuessa acepcdo de novos letramentos
articulando-as mais detidamente com as novas na@nde pensar e aprender num contexto pos-
industrial tecnoldgico/digital. Mills (2010), poxemplo, explica que os tedricos tém enfatizado os
potenciais inovadores e produtivos das praticagettamento em ambientes eletrbnicos. Ainda
segundo as palavras da autora, “there is recognihiat interpreting and representing ideas and
information in social contexts, both inside andsalg of schools, is increasingly digitalized” (\gill
2010: 248).

Assim, as novas maneiras de pensar e aprendegemes na era digital perpassam as
dimensdes operacionais, culturais e criticas (Uaedkse Snyder, 2010). Nas palavras dos autoreg
(ibidem), os educadores que advogam em favor dessnietramentos optaram por privilegiar o
aspecto social a frente dessas dimensdes, enfédizassim, seu carater sociocultural, uma vez que
essa foi pormenorizada pelas pedagogias convengioiegundo Lankshear e Knobel (2003: 9):
“[W]e have defined literacies as socially recogdizeays of generating, communicating and
negotiating meaningful content through the medidrarecoded texts within contexts of participation
in Discourses”.

Ao priorizar o aspecto socio-cultural no lidar cos diversos modos representacionais, 0s
novos letramentos sdo acompanhados de uma orientai¢i&a, pautada prioritariamente por um
trabalho de letramento critico, qualquer que sejatareza desses modos (verbais ou ndo verbais
orais ou escritos, impressos ou digitais).

O conceito de letramento critico advém de contcifies da teoria critica de educacéao, com

influéncia da pedagogia de Paulo Freire (Muspratile1997). No entanto, o letramento critico

atualmente discutido difere da pedagogia freireamanedida em que se pauta numa acepg¢ao de¢

critica muito mais voltada para a problematizagé@uestdes sociais, em detrimento de um projeto
emancipatorio (cf. Pennycook, 2001). Assim é qtraheento critico configura-se ndo como método
pré-estabelecido, mas como postura diante de utm texn vistas a compreensao dos privilégios e
apagamentos nas praticas sociais (cf. Comber, 20@l prientagdo, portanto, desafistatus quo
educacional refraseando e ressignificando o canctriginal” de alfabetizacdo e toda a
homogeneidade e fixidez que este conceito encercu@ se refere ao processo de significacao.

Em ambito nacional e voltando-se para contextosedsino de linguas estrangeiras,
publicacdes como as de Monte Mér (2009, 2010, 20&d) sinalizando a relevancia do trabalho de
letramento critico como prética de leitura comprbti@ecom a expansao de perspectivas do aluno.

Tal expansao consiste no exercicio de construc&emkedos nas dimensdes individual, comunitaria
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e global, de forma a relaciona-las e, sobretudmpreendé-las em suas semelhancas e diferencas.
Nos termos de Menezes de Souza (2011), trata-desdmvolvimento da percepc¢éo do aluno quanto
a constituicdo coletiva de sua linguagem e da eaduineterogénea e situada da realidade.

Diante das contribui¢cdes teoricas acima discutigsi® artigo propde discutir duas atividades
desenvolvidas em cursos de Pos-Graduacdo Lato Sehiados para professores de lingua inglesa.
Os cursos sao oferecidos anualmente em duas ig88tude Ensino Superior do setor privado,
localizadas no Estado de S&o Paulo. Conforme vég#don, enquanto a primeira atividade volta-se
para os conceitos de leitura, interpretacdo e sisemundo por meio do trabalho de letramento
visual, a segunda revisita 0s conceitos de comg@dca falante ideal nos atuais processos de
globalizagdo por meio da adoc¢do de uma abordagiicaano lidar com habilidades orais. Ambas
sinalizam um denominador-comum: o tratamento decaitos com vistas a ampliacdo de

perspectivas por meio do trabalho de letramentarjustamente o fio condutor deste artigo.

LEITURA, INTERPRETACAO E LETRAMENTO VISUAL

Nesse primeiro exemplo, descrevemos o0 redesenh@uar de um curso de formacéo
continuada a luz dos novos letramentos para, emidsggdiscutirmos de que forma as atividades
bem como as discussbes realizadas pelos alunaspooés compuseram, segundo nossa
interpretacdo, praticas dentro dos movimentos deesiletramentos, com énfase para uma atividade
gue focaliza o letramento visual.

A aula contou com aproximadamente quinze alunofegsores ou coordenadores de inglés
de escolas publicas ou privadas da regido de MagiGtuzes, no Estado de Sdo Paulo. Como sqg
tratava de um curso de pés-graduacdo cuja premissdiscussdo académica, na primeira parte dg
aula focalizamos a discussao do livro intitul&ftcina de Leitura(Kleiman, 1992) e a sua relacdo
com as visbes de leitura proposta por nés educsdesguida de discussdo do artigBLT —
Education through English Language Teachifiegrraz, 2010). O intuito dessa primeira parte
consistia em discutir as duas visbes de leiturarsdas por Kleiman, quais sejam, a leitura critica
(Critical Reading e o letramento criticoQtitical Literacy). A discussdo que seguiu baseou-se no
outro artigo referido, o qual se volta para duasggdes sobre o ensino de lingua inglesa no Brasil
“a conventional one — built upon the fields of lingfics and applied linguistics and a sociocultural
oriented one — built on the cultural studies fialtl on the new literacies practices” (Ferraz 2010:
01). Feitas essas discussoes, discutimos a padaial de leitura de imagens (fotografias, cenas de
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filmes, imagens televisivas, imagens digitais st) as perspectivas dos novos letramentos, com
énfase para o trabalho de letramento critico ray bdm diferentes modos textuais.

Assim, os alunos foram convidados a trabalhartaréeide imagens, bem como expanséao do
conceito de interpretacdo de imagens fotografiCas procedimentos pedagdgicos S0 0S que s
seguem, 0s quais poderiam ser adaptados pelossghuoie@ssores em seus contextos escolares. N
primeira etapa, o professor discute com os alunmssaibilidade da leitura de imagens fotograficas.
Complementa com o fato de que, muitas vezes, ralgao e “treinado” ou “forcado a ver de “certas
maneiras”, ou seja, somos treinados a ver da nzagag “todas as pessoas” ostatus quovéem,
pratica essa denominadebitus interpretativo(Monte Mér, 1999). No contexto do letramento
critico, essa reproducdo de “olhares” forma, gesabten um tipo de cidaddo: aquele que reproduz
uma interpretacdo dada (ibidem). Uma segunda etapsiste em mostrar as imagens através de
slides (Anexo 1 — figura 1). Para cada imagem f[adg os alunos sao convidados a lé-la
(interpreta-la) com base nas questdes previamdasteitidlas (a questdo do “olhar treinado” e a
expansao interpretativa). Em outras palavras, degsor instiga os alunos a produzirem uma
interpretacdo daquela imagem que seja diferenisteipretacdes ja concebidas ou legitimadas pelo
“olhar treinado”.

Além da preocupagdo com o objetivo linguistico -alsos realizaram suas interpretacdes em
inglés — essa atividade focalizou algumas questéesais discutidas pelos novos letramentos, tais
como elucidagfes de natureza social e ideologigmsaibilidade de interpretacfes e de diferentes
visdes do mundo, a possibilidade de leitura de @nagquestdes de poder (no caso, “Quem possui (
poder de decisdo do que constitui uma interpretdgalida” de uma determinada imagem? O
professor? Os alunos? Ambos?”) e ainda a discissd&e o conceito de verdade (“Quais verdades/
interpretacdes séo validadas, aceitas, negocigdas?”

Os registros da atividade desenvolvida evidenciamma&rgéncia de interpretacdes bastante
divergentes, apontando para o fato de que, quatelafiados” a produzir diferentes interpretacoes,
0s alunos-professores iniciam um processo de dssagéo do olhar treinado ao perceberem as
vérias possibilidades de interpretacdes para urnca imagem.

COMUNICACAO E FALANTE IDEAL EM TEMPOS GLOBAIS

Conforme brevemente exposto na introducdo destgoartedricos voltados para as
implicacBes dos atuais processos globais vém rapdo papel de inglés para além de ferramenta
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comunicativa, revisitando, com isSso, conceitos atdntes como “comunicacao” e “falante ideal”,
agora entendidos sob a l6gica da heterogeneidddeliéerenca

Ao discutir questbes de cosmopolitanismo, globafimae inglés global, Ives (2009), por
exemplo, atenta para a nao-neutralidade no processounicativo, argumentando que a
comunicacao € legitimada por aquele que detém fnaio ‘melhor’ inteligibilidade linguistica.
Pennycook (1994) e Warschauer (2000), por suacgsribuem para o debate na medida em que
promovem a critica ao conceito de inglés como knfranca ou lingua internacional por serem
conceitos que parecem tangenciar questdes de gieadopoder presentes nos diversos usos dg
inglés contemporaneo.

A questdo do falante ideal é bastante discutidaGmaddol (1997), cujos apontamentos
preveem um tratamento mais fluido a conceitos queia costumavam ser bem delimitados, como
a idéia de nacéo e de identidade nacional. A mggmeeracéo é trazida por Yano (2009) quando
este trata do reconhecimento de novas variacoegytis produzidas em contextos transnacionais. O
autor ainda ressalta que em tais contextos, p@esenagora tanto uma inteligibilidade internacional
quanto a identidade daquele determinado contexjo, falante estrangeiro ndo é mais obrigado a
tomar o falante nativo como modelo-padréo.

Essas e outras questbes foram discutidas com o®saofessores de nosso segundo
contexto de formagao docente, em uma instituic@aliada na cidade de S&o Paulo, durante af
disciplina “Comunicac¢do Oral em Lingua Inglesa: é&s®lvendo Habilidades”. Além de estudar
aspectos linguisticos voltados para a habilidadé decidimos expandir o contetdo disciplinar por
meio da discussdo das questfes acima levantadastaP#o, utilizamos como um dos textos de
partida um dialogo intitulado “Quem quer falar @gina China?”, veiculado na internet e de autoria
desconhecida (Anexo 2). Os alunos-professoresp.ediscutiram as seguintes questdes, com basq

174

em proposta de Monte Mor (2010): “Existe conflimsges contextos de uso de inglés? Se sim, qu¢
palavras causaram esse conflito?”; “Quem tem raP@ojué?”; “Algum falante deve se adaptar ao
outro? Se sim, quem?”; “Algum falante fala ‘erréd®i®@e sim, quem?”; “Vocé considera que houve
comunicacado no didlogo? Por que (ndo)?”; “Vocé g&spu por alguma situacdo semelhante?”;
“Vocé trabalharia esse dialogo com seus alunos3irBe o que vocé ensinaria?”; “Como vocé

relaciona os conceitos de comunicacao até agaratities com este dialogo?”

Questdes como variacdo hegemonica, falante idédt@mento do erro foram levantadas
pelos professores. Foram trabalhados alguns cosadigcutidos em Graddol (1997, 2006) como a

legitimacéo crescente do inglés como lingua estiea@ a revisao do papel do falante nativo, com o
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objetivo de convidar os professores a questionare&wncepcdo eurocéntrica de “lingua ideal” e de
prondncia precisa e correta via apagamento dewsegagide identidades.

transpor nossas discussdes para a sua praticaggeriag que Ihe serviu como coleta de dados parg
o trabalho de conclusdo do curso. A professoraaltnalh 0 mesmo didlogo com seus alunos do
Ensino Médio na escola estadual onde atua, loc&izan bairro periférico da zona sul da cidade de

Séo Paulo. O trecho abaixo, gentilmente cedidoR@mmela, constitui parte da transcricdo de sua
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Entusiasmada com a atividade, Parhalana das professoras participantes do curso, idecid

Pamela = Agora que ja leram o didlogo, O que sgmd palavra “tanjooberrymutts™?

As? thank you very much.

((Alguns alunos nesse momento disseram: “E mesomp@u nao vi antes??))

Pamela: Qual a lingua utilizada no texto?

((Aqui alguns alunos ainda tinham duvidas))

As (em coro): Inglés... eu acho que é inglés.

Pamela: Houve comunicacao?

As: Teve sim, professora

A: E apesar do cliente ficar repetindo o tempo todeve.

Pamela: Quem foi errado nesse dialogo? Por qué?

A: Ah! Eu acho que o atendente, porque € o trabdée, entdo ele tem que falar e atender bem pra
continuar trabalhando.

A: Eu ndo acho, o cliente foi para outro pais eetédem que saber que la ndo fala a lingua dele.

A: E, entdo se for assim ninguém ta errado, maguysoesse inglés do atendente ta tdo diferente?
((Neste momento expliquei que ndo deveriamos kewaconsideragéo a parte escrita, pois a atividade
se baseava na leitura das falas))

Pamela: Se vocé fosse o cliente, vocé teria umalattiferente?

A: Ah eu ia reclamar com o gerente (risos)... indando acho que n&do. Nao.

A: Eu ia fazer igual, s6 que depois eu acho quentar ensinar ele a falar direito.

Pamela: Entéo o inglés falado pelo atendente estda®

As: Claro né? olha s6 como ele fala!

As: Professora existe slbis inglés o Britanico e o Americano e ele ndo fala nenhessds dois, entdo
ele ta errado.

Pamela: Sera mesmo que so existem “dois inglésft &udo vamos la, que lingua noés falamos?

As: Portugués.

Pamela = E na Bahia, Rio de Janeiro, Minas Geta?s e

A: Ué professora também portugués.

Pamela: Mas nés falamos igual a eles?

A: Nao. Eles tém um sotaque diferente do nosso.

Pamela: Mas também é portugués nao é? Entédo paiiugua falada pelo atendente chinés no dialogo
nao pode ser o0 inglés?

A: Ah! Entdo é s o sotaque dele.

Pamela: Gente, vamos entédo pensar agora na qaestdglés BritAnico e Americano levantada pelo
Cleber. Sera que o inglés falado em todo 0 mundd lmitanico ou é americano? N&o, na Africa do
Sul, em Camardes, na india, na Jamaica eles tarfas@&m inglés, mas eles tem o seu proprio sotaque e
nem por isso deve ser considerado um “inglés” etrBdtéo porque serd que temos que aprender ou 0
britAnico ou o americano?

As: Porque foi na Inglaterra que surgiu o ingl@sieglés americano € o mais popular.

! Pseuddnimo.
2 A = Aluno(a); As = Alunos(as)
3(()) = explicacbes adicionais de Pamela ao latgytranscricdo
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Pamela: Realmente existe a questao do poder, mapaEisso 0s paises menos privilegiados devem
ser considerados falantes de um inglés pobre ad@rfudo bem? Entdo vamos assistir um video para
ver se vocés conseguem identificar que linguasestdo falada nele.

((Neste momento coloquei o vid&he English Language in 24 accerAsmedida em que os alunos
assistiam, cada vez mais se surpreendiam e emsalgoimentos chegavam a rir))

Pamela: Alguém sabe me dizer qual foi a linguaaisadte video?

A: Tem hora que parece inglés, mas tem hora que nao

Pamela: O idioma utilizado durante todo o videmfoiglés, porém inglés falado em varias partes do
mundo e ndo s o Britanico ou 0 Americano. Comsaaeslila j4 chegou ao fim vou deixar o nome do
video aqui na lousa e quem tiver interesse podesade em casa, s6 lembrando que existem varios
outros videos sobre 0 mesmo assunto...

Como podemos notar, as questdes levantadas patossagupracitados emergiram na pratica
pedagogica de Pamela, que instigou seus alunoesti@uarem seus proprios entendimentos de
lingua (inglesa), de comunicacdo, de falante idel, identidade cultural, e ainda soube
contextualizar o assunto articulando o conteuddidlmgo aos diferentes usos da lingua portuguessg
em contextos brasileiros quando ela d& fha Bahia, Rio de Janeiro, Minas Gerais, etc?”
convidando seus alunos a articularem aquilo quavast aprendendo ali com os conhecimentos
trazidos para a escola, em consonancia, portaoto, & proposta de expansao de perspectivas

individual, comunitéria e global de Monte Mér (ibid), por meio do trabalho de letramento critico.

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Vazquez (2007), uma filosofia da praxiesgmta o conceito de praxis como uma
interlocucdo entre teoria e pratica. No entendimemd autor, ndo ha praxis como atividade
puramente material, isto €, sem a producdo deefigenhecimentos que caracteriza a atividade
tedrica. Em nossa leitura, a praxis de que traator constitui um dos desafios trazidos por novos
movimentos educacionais, dentre as quais, as nexags de letramento que fundamentam as
propostas discutidas neste artigo.

Atualmente, cerca de vinte universidades publicaspdis estdo em pleno processo de
transposicao dessas teorias globais para seuxtmmlecais, orientados por um Projeto Nacional de
Formacéo de Professores de Inglés intitulado “Ndetamentos, multiletramentos e o ensino de
linguas estrangeiras”O projeto tem como principal objetivo planejanplementar e acompanhar
programas locais para o ensino critico de linggéega. Assim, as atividades que compartilhamos
neste artigo se inserem no escopo do Projeto, itondb duas acdées nas quais pesquisadores ¢
professores de inglés de escolas publicas e psvidiEram a oportunidade de implementar novas

praticas de ensino de inglés.

4 http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrup®geupo=00678027E009GQ#identificacao
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O trabalho de letramento visual (a interpretacdoirdagens fotogréaficas) sugerido na
primeira atividade se insere no movimento dos noldsamentos, questionando uma leitura
exclusivamente linear e textual, trazendo a pdsgfalie de leitura visual contextual, por meio da
qual discussdes sobre reproducdo e producdo deret;des sdo focalizadas. Ja a segundg
atividade prioriza o trabalho de letramento critimando como ponto de partida a habilidade oral,
com vistas a desconstrugdo dos conceitos de coagdice falante ideal. Acreditamos que tais
abordagens expandem néo apenas o desenho curdeslaursos de formacéo docente, mas tambén
as realidades pedagogicas dos professores pantegpaum reflexo da propria expansao de
perspectivas provocada pelos e nos sujeitos emayiincluindo-se, aqui, nossas préprias praxis,

em constantes expansoes.
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ANEXO 1

EVoLuTIoN
oF MAN
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ANEXO 2

QUEM QUER FALAR INGLES NA CHINA?
Fonte:Texto veiculado na Internet
What does TANJOOBERRYMUTTS mean in English lang®age

By the time you read through this you will undenstavhat " TANJOOBERRYMUTTS " is and be ready for
China. In order to continue getting-by in China, wezd to learn English the way it is spoken. Peadby
reading the following conversation until you ardeaio understand the term " TANJOOBERRYMUTTS ".

With a little patience, you'll be able to fit rigimt

The following is a telephone exchange between mggheas a hotel guest and room-service today:

Room Service : "Morrin. Roon sirbees."

Guest : "Sorry, | thought | dialed room-service."

Room Service: " Rye . Roon sirbees...morrin ! Jebvio oddor sunteen ???"

Guest: "Uh..... Yes, I'd like to order bacon and®§

Room Service: "Ow ulai den ?"

Guest: ".....What ??"

Room Service: "Ow ulai den ?!?... Pryed, boyud hplo2"

Guest: "Oh, the eggs ! How do | like them ? Soi®grambled, please.”

Room Service: "Ow ulai dee bayken ? Creepse ?"

Guest: "Crisp will be fine."

Room Service: "Hokay.. An sahn toes ?"

Guest: "What ?"

Room Service: "An toes.. ulai sahn toes ?"

Guest: "l.... Don't think so.."

Room Service: "No? Udo wan sahn toes ??7?"

Guest: "l feel really bad about this, but | domblw what ‘'udo wan sahn toes' means."
Room Service: "Toes ! Toes !...Why Uoo don wan t»€&xv bow Anglish moppin we botter ?"
Guest: "Oh, English muffin Il I've got it ! You we saying 'toast'... Fine...Yes, an English muffith be
fine."

Room Service: "We botter ?"

Guest: "No, just put the botter on the side."

Room Service: "Wad ?!?"

Guest: "I mean butter... Just put the butter orsitie.”

Room Service: "Copy ?"

Guest: "Excuse me ?"

Room Service: "Copy...tea.. meel ?"

Guest: "Yes. Coffee, please... And that's evergthin

Room Service: "One Minnie. Scramah egg, creepskdmayAnglish moppin, we botter on sigh and copy ..
Rye ??"

Guest: "Whatever you say."

RoomService: "Tanjooberrymutts.”

Guest: "You're welcome”
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